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editorial

Liebe Leserinnen, liebe Leser,

kann man eine Fliege als Haustier halten? Wiirde man das iiberhaupt wollen? So beginnt
eine Geschichte der neuen Nummer des freigeist. Schwerpunkt der Winternummer

ist Konsum. Ja, ich gebe zu, dass die Jahreszeit einen gewissen Einfluss auf die Wahl
unseres Schwerpunktes hatte. Allerdings haben wir in der Redaktion versucht, alterna-
tive und differenzierte Blickwinkel zum Thema herauszuarbeiten. Und dabei spielt eben
auch die Fliege eine Rolle. Andere Geschichten drehen sich um den Zusammenhang

von Bildung und Konsum, oder das Kindsein in einer von Konsum bestimmten Welt.

Den Auftakt bildet eine Reise durch den Konsumbegriff, die unser Redakteur Martin
Bauer fiir Sie vorbereitet hat. Weitere Artikel des Schwerpunktthemas sind ein Interview
mit der Psychotherapeutin Prof. Dr. Leibovici-Mihlberger mit dem Titel ,Kinder der
SpaRgesellschaft”, gefolgt von einem Artikel, der der Frage nachgeht, wie der Mensch
sich bilden soll. Der Kinderarzt, Wissenschaftler und Buchautor Dr. Herbert Renz Polster
schreibt in seinem Artikel aus evolutionsbiologischer Sicht, ob und wie man Kleinkinder
durch zu viel Ndhe verwdhnen kann, wéhrend freigeist Redakteurin Sonia Héllerer
Kleinkindpadagogin Antonia Sténgl nach ihren Erfahrungen zum Thema Kleinkinder
und Konsum befragt hat. Wissenschaftsredakteur, Dokumentarfilmer und Buchautor
Bert Ehgartner hat sich fiir uns die Geschaftspraktiken von Konzernen, im Speziellen
jenen der Pharmaindustrie angeschaut. Zum Abrunden des Themenschwerpunktes gibt
es dann noch einen Artikel Giber die Pannonnische Tafel, Greenskills und jener besagten
Fliege, die die Welt retten soll.

In der Serie Waldkinder hat Rainer Wisiak den Umweltpadagogen, NaturSpielRaumPla-
ner, Spieltherapeuten und Naturfotografen Rudolf Hettich zu seinen Gedanken und
Visionen zum Bildungssystem und zum Urspiel interviewt.

Die freigeist Serie ,Unbekannte Reformpadagoglinnen” pausiert diesmal und wird in
der néchsten Ausgabe mit einem Portrait der US-amerikanischen Reformpéadagogin
Helen Parkhurst fortgesetzt. Im politischen Interview stand diesmal Bildungsministerin
Sonja Hammerschmid Rede und Antwort. Unsere Gesprache mit den Bildungssprecher-
Innen aller im Parlament vertretenen Parteien sind damit abgeschlossen. Ansonsten
finden Sie die neuesten Informationen der Freilerner und, wie immer, Einblicke in die
Welt der Lernwerkstatt. Der nachste freigeist erscheint im Friihjahr 2017 und wird
sich dem Thema Innovation widmen. Wir hoffen, dass wir fir Sie, liebe Leserin und lieber
Leser, eine ansprechende, interessante und abwechslungsreiche Nummer fiir die kalte
Jahreszeit gestaltet haben.

Viel SpaB beim Lesen wiinscht

Kay Mithimann,
im Namen der Redaktion

Kay Miihimann
Chefredakteur
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¢ Wie soll der Mensch sich bilden?

JAllein aul3er der Fretheit erfordert die Entwickelung der
menschlichen Krafte noch etwas anderes, obgleich mit
der Fretheit eng Verbundenes: Mannigfaltigkeit der Situa-
tionen. Auch der freleste und unabhangigste Mensch, in

einformige Lagen versetzt, bildet sich minder aus”’
Wilhelm von Humboldt

Bildung dient immer mehr den Zwecken der Okonomie - wollen wir das?
Ein Aufruf zur Eroberung unserer Lernrdume.
Von Clara Steinkellner

Die Gefahr der Vereinnahmung unserer
Lebenswelt durch 6konomische Profitin-
teressen ist allgegenwartig. Wer kennt
sie nicht, die Momente, in denen leise
Zweifel auftauchen: Sind wir fiir unser
Wirtschaftssystem da? Sollte es nicht um-
gekehrt sein? Auch in Bezug auf unsere
Bildungsraume ist diese Frage virulent.
Dass kreative Bildungsprozesse eine
Gesellschaft wandlungsfahiger und auch
wirtschaftlich leistungsfahiger machen,
dass initiativ-fahige und eigenstandige
Individuen die wichtigsten Entwicklungs-
krafte einer Gesellschaft sind, das ist

in den letzten Jahren in den hochsten
Fliihrungsetagen angekommen. Da wurde
eingesehen, dass Bildung nicht an der
Hochschule, sondern im Kleinkindalter be-
ginnt, da wurden ,Schliisselkompetenzen”
ausgearbeitet, die auf Eigeninitiative,
kiinstlerische Ausdrucksfahigkeit und
,Lernen lernen” genauso viel Wert legen
wie auf Fremdsprachen- und Compu-
terkenntnisse. Soweit, so gut — dennoch
bleibt ein beunruhigendes Gefiihl zuriick,
denn alle Personlichkeitshildung ist ja
irgendwie doch keine echte Personlich-
keitsbildung, wenn sie von 6konomischen
Zwecken instrumentalisiert wird. Bildung
als Mittel zum Zweck — oder ,zweckfreie"
Bildung, die ihren Wert, ihren Zweck in
sich, in der individuellen Fahigkeitsent-
wicklung hat?

Wilhelm von Humboldt, dessen Name
haufig im Zusammenhang mit einem
umfassenden Bildungsideal genannt
wird, sagte selbst zum Thema Zweck:
,Der wahre Zweck des Menschen — nicht
der, welchen die wechselnde Neigung,
sondern welchen die ewig unverdnder-
liche Vernunft ihm vorschreibt - ist die
hochste und proportionierlichste Bildung
seiner Krafte zu einem Ganzen.” Und wie
soll der Mensch sich bilden? Humboldt
stellt fest: ,Zu dieser Bildung ist Freiheit
die erste und unerlassliche Bedingung."
Freiheit also, nicht Erfiillung eines Pro-
gramms mit vorbestimmtem Zweck, ist die
Voraussetzung fiir einen Bildungsprozess.
Wohin der Weg fiihren soll, muss sich
erst aus der konkreten Situation erge-
ben kénnen, vorbestimmte Ergebnisse
hemmen Forschergeist und Kreativitat.
Aber - hat jeder Mensch auch geniigend
Anregung, geniigend offene Fragen,
damit sich iiberhaupt ein entwicklungs-

fahiger Weg eré6ffnet? Dazu Humboldt:
LAllein auBer der Freiheit erfordert die
Entwickelung der menschlichen Kréfte
noch etwas anderes, obgleich mit der
Freiheit eng Verbundenes: Mannigfaltig-
keit der Situationen. Auch der freieste
und unabhangigste Mensch, in einférmige
Lagen versetzt, bildet sich minder aus.”
Freiheit und Mannigfaltigkeit der Situa-
tionen, zwei Schlisselbegriffe, die sich in
unendlich vielen Beispielen wiederfinden
lassen. Wann habe ich selbst etwas Neues
gelernt? Das Gefiihl gehabt, einen Schritt
weiter gekommen zu sein? Eigentlich
immer dann, wenn das Interesse fir die
Sache groRer war als die Angst, etwas
nicht zu verstehen, wenn der Umgang mit
dem ,Stuick Welt", dass ich erkunden, ent-
decken, verstehen wollte, ganz direkt und
frei moglich war, ohne verzerrendes Ele-
ment dazwischen oder lahmenden Druck
von oben. Und es war immer wieder die
Erfahrung von Fremdem, die Konfron-
tation mit neuen Situationen, die mich
aufhorchen und neue Fragen stellen lieR:
auf Reisen oder auf Spaziergangen in an-
deren Stadtvierteln, durch Gesprache mit
anderen, durch lesende Begegnung mit
anderen Gedanken. Vieles hatte ich ohne
die Begegnung mit der Natur, mit Kunst,
mit verschiedenen Persénlichkeiten nie er-
lebt, nie gedacht, nie verstanden — jeder
Bildungsprozess hat auch eine Dimension
des Sich-Verbindens mit der Welt. Durch
die Mannigfaltigkeit der Situationen

rund um mich herum, durch Schénes und
Erschreckendes, Stille und Larm, Sommer
und Winter, konkrete Arbeitsprozesse

und abstrakte Gedanken kann ich eigene
Einseitigkeiten erkennen und tiberwinden.
Oft kommen neue Wahrnehmungen auf
mich zu, die begrifflich erfasst werden
wollen, dann lerne ich wieder neue Begrif-
fe kennen, zu denen sich nach und nach
eigene Wahrnehmungen finden — gelingt
das, und dazu ist wiederum Freiheit nétig,
wird mein Weltbild wieder ein Stlick
differenzierter, mein Selbstverstandnis ein
Stiick reicher.

In Kitas und Schulen sitzt die Kund-
schaft von Morgen

Die Diskrepanz zwischen dem hier ent-
wickelten Bildungsbegriff und dem, was
wir alle in den verschiedenen Bildungs-
institutionen erlebt haben, ist nicht zu
tibersehen. Im Jahr 1991 hat Johannes

—

Heimrath in einer ,Petition fiir Freiheit
und Selbstbestimmung im Bildungswe-
sen” die Doppelmoral unserer Schulen so
beschrieben: ,Entgegen den Forderungen
auf dem Papier wird die Selbstbestimmt-
heit der Kinder und die Freiheit der Eltern
so wenig geachtet, dass die Entfaltung
grundlegender Bediirfnisse und Fahig-
keiten verkiimmert. Die Wirklichkeit der
Schule, so wurde mir leider klar, ist in der
Regel nicht der Humanismus, dem sie
doch verpflichtet sein will, sondern das
Einiiben jener inhumanen Eigenschaf-
ten, die unsere »Ellenbogengesellschaft
kennzeichnen. In unserer pluralistischen
Gesellschaft geht es nicht langer an,

dass die Bildung der jungen Menschen

zu miindigen, selbstverantwortlichen

und sozialen Biirgerinnen und Biirgern
ausschlieBlich in einer zentralistisch und
monopolistisch gestalteten und mit Zwang
bewehrten Art und Weise vermittelt wird."
Zur monopolistischen und zentralistischen
Gestaltung der Bildungsinstitutionen ist in
den letzten Jahren ein weiteres ,Zwangs-
element" dazugekommen: Der 6konomi-
sche Zweck. Seit der Europadische Rat im
Jahr 2000 das Ziel formuliert hat, Europa
zum wettbewerbsfahigsten und dyna-
mischsten wissensbasierten Wirtschafts-
raum der Welt zu machen, breitet sich
schleichend eine Denkart aus, die nicht
nur den universitdren Bereich einer bloBen
Kosten-Nutzen-Rechnung unterwirft, son-
dern selbst die frithkindliche Paddagogik
nach Kriterien wirtschaftlicher Effizienz
gestalten mdchte. Studierende werden zu
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JFreihett also, nicht
Erfullung eines Pro-
gramms mit vorbe-
stimmtem Zweck, ist
die Voraussetzung fur
emnen Bildungspro-
zess. Wohin der Weg
fuhren soll, muss sich
erst aus der konkre-
ten Situation ergeben
konnen, vorbestimmte
Ergebnisse hemmen
Forschergeist und Kre-
ativitat”

Clara Steinkellner

Der Artikel ist erstmals erschienen in: Oya -
anders denken.anders leben, 09/2011

.Kunden", Kinder und Eltern zu Empfan-
gern von ,Serviceleistungen®, Bildung ist
messbar und damit zur Ware geworden.
Gleichzeitig ist das Interesse der Unter-
nehmen am Bildungssektor erwacht. Die
ARD brachte kiirzlich einen kritischen Be-
richt zum Thema ,Bildungs-Sponsoring™:
Uber die Hintertir der Bereitstellung von
.padagogisch hochwertigen” Unterrichts-
materialien gelangen Werbebotschaften in
den Unterrichtsalltag. Die Unternehmen
sind sich der einmaligen sozialen Situation
in Schulen und Kitas sehr bewusst: Hier
ist die kiinftige Kundschaft versammelt.
Wie Kinder am besten an verschiedene
Kulturtechniken her angefiihrt werden
konnen, welche gesellschaftlichen Fragen
mit Jugendlichen besprochen werden
sollen etc., das also wird neuerdings in den
Marketing-Biiros der groen Wirtschafts-
konzerne besprochen. Ein weltbekannter
Spielzeughersteller beispielsweise beliefert
deutsche Kitas nicht nur mit Spielwaren,
sondern auch mit eigens entwickelten
Bilderbiichern zur Leseférderung, die
Seiten gefillt mit bunten Abbildungen
der neuesten Spielzeug-Kollektion. Eine
regionale Bank entwirft Lernmappen

zum Thema ,Geld" und moéchte bei den
Verstandnisfragen am Ende auch den
Namen der unternehmenseigenen Kinder-
zeitschrift wissen. ,Mit gemeinnitziger
Bildungsforderung hat das nichts zu tun!”
restimiert die ARD den Beitrag.

Wie entsteht eine lebendige Bildungs-
landschaft?

Fur Ivan lllich beispielsweise ist ganzheit-
liche Bildung nur jenseits der Institution
der staatlichen Pflichtschule denkbar.

Als er 1971 seinen Klassiker ,Entschu-
lung der Gesellschaft" verdffentlichte, da
hatte noch kein Unternehmen Schu-

len mit fragwiirdigen Lehrmaterialien
Uberschittet, und dennoch sah lllich

im verordneten Schulunterricht mit
seiner spezifischen sozialen Struktur

die Erziehung zum passiven Konsumen-
ten schlechthin. Er hielt die Dozierung
von aus dem Zusammenhang gerisse-
nem, fertig verpacktem Wissen fiir die
Hauptstiitze unserer problematischen
Wirtschaftsordnung; deswegen wollte er
die Bildung aus den Institutionen und
deren ,heimlichem Lehrplan” herausholen.
Er sprach stattdessen von frei organisier-
ten Bildungsnetzwerken, in denen keine

Diplome, sondern im Leben erprobte
Fahigkeiten magebend sind und alle
Zusammenkiinfte von den jeweils Betei-
ligten selbst gestaltet und verantwortet
werden. lllich ging es um eine Befreiung
der Individualitat: Kreative Mitgestaltung
in Schule und Gesellschaft, statt nur
konsumieren, lautete die Devise. Er wollte
keine konservierte Bildung fiir festgelegte
gesellschaftliche Rollen.

Der Aufbruch der ,globalen Zivilgesell-
schaft”, von dem in Hinblick auf die vielen
unabhéngigen Protest- und Alternativ-
Bewegungen der letzten Jahre die Rede
ist, hangt fiir mich mit der Uberwindung
ebendieser Rollen zusammen: Wer sich

in den zahlreichen zivilgesellschaftlichen
Netzwerken organisiert, ist in diesem
oder jenem beruflichen Feld tétig, hat
diese oder jene Staatsangehdrigkeit und
damit spezifische Rechte und Pflichten;
aber sie oder er geht in diesen Identitaten
nicht ganzlich auf, sondern sucht von
einer libergeordneten Warte aus, die oft
zugleich als eigentlicher Kern der Person-
lichkeit erlebt wird, nach zukunftsfahiger
Entwicklung.

Bildung nach dem Open-Space-Prinzip
Wagen wir einmal zu trdumen, dass alle
unsere Bildungsprozesse, die Kinderbe-
treuung, die Schulbildung, die Erwachse-
nenbildung, die Universitat etc. spontan
und ,von unten”, in selbstbestimmter Ge-
meinsamkeit organisiert werden! Bildung
nach dem Open-Space-Prinzip, nichts wird
gemacht, weil es verordnet, sondern alles,
weil es gewollt und vereinbart wurde.
Und die Kinder sollen, so notierte schon
Novalis in seiner Aphorismen-Sammlung,
nicht durch ,direkte Erziehung”, sondern
durch ,allmahliches Teilnehmenlassen

an den Beschaftigungen der Erwachse-
nen" lernen. Hier liegen viele Bildungs-
maoglichkeiten brach: Begegnungen,
Exkursionen, Praktika sind nicht per

se mit einer Verwirtschaftlichung des
Bildungsbereichs gleichzusetzen, sondern
unverzichtbarer Teil einer ganzheitlichen
Menschenbildung. Seit ich selbst einmal
drei Wochen lang jeden Morgen in einen
grolBen Hiihnerstall (gliicklicherweise mit
freiem Zugang zu einem noch gréBBeren
Garten) gehen durfte, um hundert Eier
zu holen, zu wiegen, nach GroBe zu
sortieren und zu verpacken, nehme ich
alle Eierkartons mit anderen Gefiihlen >>
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.. jeder Bildungsprozess hat auch eine Dimension
des Sich-Verbindens mit der Welt”

Clara Steinkellner
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1
Clara Steinkellner
Diplomstudium
Internationale Ent-
wicklung, Rumanisch
und Germanistik in

Wien und Berlin.
Mitbegriinderin der
Freien Bildungsstif-
tung
www.freiebildungsstiftung.de

aus dem Supermarktregal. Seit ich gehort
und gesehen habe, unter welch ohrenbe-
taubendem Larm die Strickmaschinen in
Bukarest Tag und Nacht laufen und die
Arbeiterinnen jeden einzelnen Strumpf
iiber ein Plastikbein ziehen und von allen
Seiten kontrollieren, bevor er durch einen
Luftdruckschlauch zur Verpackungssta-
tion weitergepustet wird, wei3 ich, wem
ich zu danken habe, wenn ich eine neue
Schachtel Nylonsocken 6ffne.

Die Padagogik kann sich also nicht ganz
aus dem Wirtschaftsleben zuriickziehen,
sie muss in Beziehung treten, mit der
Natur, mit der Kunst, mit der sozialen
Mitwelt und auch mit konkreten Wirt-
schaftsprozessen. Stellt sich die Pédago-
gik auf zivilgesellschaftlichen Boden, so
kann sie in dem MaB, in dem wir alle Teil
dieser Bewegung werden, eine autonome
Verhandlungsposition erringen, um nicht
mehr zum Befehlsempfanger staatlich
sanktionierter Vorgaben degradiert oder
von wirtschaftlicher Zweckbindung instru-
mentalisiert zu werden.

Dann kénnen neue Visionen entstehen: Statt sich von Wer-
beartikeln iiberhdufen zu lassen, warum nicht kiinstlerische

und sozialpddagogische Prozesse in die Unternehmen tragen?

In padagogischen Sozialrdumen wird das Sich-Begegnen und
Sich-Verstehen gelebt und gelibt. Warum sollten die Unter-
nehmen ihre Tiiren nicht auch solchen Prozessen 6ffnen, ihre
Jnnenwelt” von Zeit zu Zeit zur padagogischen Erfahrungswelt
werden lassen und dabei selbst gewinnen? Und warum sollten
Unternehmen, die es wagen, sich der knallharten Marktlogik zu
widersetzen, keine Kundschaft finden? Die Humankapital-Pro-
duktionsstatten Europas verlieren mit der Menschenbildung auch
die globale Solidaritat. Als Weltwirtschaftsgemeinschaft sind wir
langst arbeitsteilig global verbunden, doch es wird immer noch in
Kategorien nationaler Standortvorteile gedacht. Eignen wir uns
Kompetenzen an, um nationale Vorteile auszubauen, oder bilden
wir uns zu Weltbiirgerinnen und Weltbiirgern aus, die gemeinsam
mit Verbiindeten in Nord und Std an einer sozial gerechteren
und o6kologisch nachhaltigeren Weltgesellschaft bauen? Eine
Antwort auf die heutigen Okonomisierungstendenzen kann es
also sein, transnationale zivilgesellschaftliche Netzwerke auf-
zubauen, die mit einer Befreiung, Ent-Institutionalisierung und
Ver-Zivilgesellschaftlichung” der Bildung vor Ort arbeiten und
ebenso an einer demokratischen Gesetzgebung und an nachhal-
tigen Wirtschaftsbeziehungen, die eine befreite Bildung rechtlich
maéglich und finanzierbar machen. &
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,Stellt sich die Pada-
gogik auf zivilgesell-
schaftlichen Boden, so
kann sie in dem Maf,
in dem wir alle Teil die-
ser Bewegung werden,
eine autonome Ver-
handlungsposition er-
ringen, um nicht mehr
zum Befehlsempfanger
staatlich sanktionierter
Vorgaben degradiert
oder von wirtschaft-
licher Zweckbindung
instrumentalisiert zu

werden.”
Clara Steinkellner

Freie Gedanken iiber freie Bildung:
Wilhelm von Humboldt: Ideen zu
einem Versuch, die Grenzen der Wirk-
samkeit des Staates zu bestimmen.
Reclam, 2002 e Ivan lllich: Entschu-
lung der Gesellschaft. Eine Streit-
schrift. C.H. Beck Verlag, 2003
Martin Z. Schréder (Hrsg.): Kindheit -
ein Begriff wird miindig.

Drachen Verlag, 1991
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Leo Pocksteiner

VerMUTungen zur Weltverbesserung. Eine ZuMUTung.

Wenn ich entlang meines bisherigen Lebenswissens nach Antworten auf
grundlegende Probleme unserer Lebenslagen (Beschleunigung, Flexibi-
lisierung, Leistungsabsolutismus, maBloser Wachstumsglaube, steigende
Ungerechtigkeiten in den personlichen Entfaltungs- und wirtschaftlichen
Erfolgschancen, Entsolidarisierung, Verangstigung, etc.) suche, finde ich

im Kern ein paar Qualitaten, die wir aus den Augen verloren haben und im
Getrieben-Sein auch wieder schwer zu lernen sind: Achtsamkeit, Prasenz,
Kontakt, Austausch/Dialog, Mitfiihlung, Anteilnahme, ausreichend Zeit,
Wissen, was und wie ich/wir tun und mit welchen Auswirkungen und deren
personliche und gemeinschaftliche Reflexionen. (Persénlicher Appell: Das
gehort als durchgehendes Unterrichtsprinzip in allen Schulen groBgeschrie-
ben und als ,Fach” integriert.)

Wenn Subjekte sich zu Objekten machen bzw. gemacht werden und wir mit
anderen immer weniger in Subjekt-Subjekt-Beziehungen leben, sondern

sie zu Objekten machen, dann erzeugen wir immer mehr Angst, Verunsi-
cherung, Verrohung, Ersatzbefriedungen und entsprechend eskalierende
Kreislaufe.

Wir verbrauchen in einem UbermaR nicht nur Ressourcen und Giiter, sondern
auch uns selber. Mit Unersattlichkeit im
Raffen nach Befriedung von Beddirfnissen,
die nicht wirklich aus Bedarfslagen ent-
springen. Wir versuchen unser abgeklatsch-
tes, routiniertes tempo- und ergebnisfokus-
siertes Leben, das in Uberspanntheit und
rascher Ermiidbarkeit miindet und statt-
findet, wieder mit Gefiihlen von Freude,
Zufriedenheit, Lust und Genuss auszustat-
ten. Also, weil wir nicht darauf achten, wie
es uns geht, nachforschen, was wir fiihlen,
und denken, was wir wirklich wollen und
brauchen, also uns rasch den sogenannten
Anforderungen und Zwéngen des Lebens
von aufBen geschlagen geben, unter denen
wir zwar stohnen und leiden, sie aber
dennoch weiter stlitzen, brauchen wir
schnelle Entspannung, Befriedung und
Belohnung. Die Angst zu scheitern, nicht
genug zu haben, zu kurz zu kommen, im
Mainstream sich sicher fiihlen zu kdnnen,
beschleunigen immens unsere Aktivitaten
(bis zum Aktionismus) und bringen uns in
eine steigende emotional existenzbedroh-
lich empfundene Not, die zwar oftmals nicht der Realitat entspricht — jedoch
tendenzids weiter antreibt zu funktionieren und in der Folge uns zu Ersatz-
Befriedung, Ersatz-Beruhigung, Ersatz-Entspannung treibt. Schokolade,
Drittauto, up-to-date sein, Wein, iibervolle Spielzeugzimmer ... auf jeden Fall
viele und immer neue Konsumgiiter springen da ersatzweise in die Bresche
und befrieden uns und bestatigen den Lebensstil im Haben und immer weni-
ger im Sein. Jedoch nur kurzfristig - ersatzweise und nur scheinbar machen
sie satt. Sie wirken wie die Energiezufuhr bei einem Durchlauferhitzer: Nur
wenn Energie zugefiihrt wird, wird s warm. Energie weg. Kalt. Wahrend ein
Pufferspeicher anhalt, hin und wieder Energiezufuhr braucht, dann jedoch
die Wéarme hélt. Wenn wir uns oder die anderen zu Objekten machen, wer-
den wir auch viele Objekte brauchen. Wenn wir uns als Subjekte begegnen,
werden wir zu Pufferspeichern, die nicht standig verbrauchen, verbrauchen,
verbrauchen (miissen). <7

Leo Pocksteiner

Vater dreier und GroBvater
dreier vergniigter Kinder.
Mitbegriinder und langjah-
riger Obmann der Lern-
werkstatt. Psychotherapeut,
Supervisor, Gewaltberater®/
Gewaltpadagoge® in selb-
standiger Praxis, Lehrgangs-
leiter fiir Psychosoziale
Beratung an der Donau-
Universitat Krems.
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.burch Einfachhett,
gewohnlich Armut
genannt, 1st memn
Leben konzentriert
und damit organisiert,
ein Kosmos, wahrend
es vorher unorganisch

und knotig war.
Henry David Thoreau
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